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1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

Рабочая программа коррекционной работы разработана в связи с необходимостью 

проведения специальных индивидуальных логопедических занятий со слабослышащими 

(позднооглохшими) обучающимися на основании следующих нормативно-правовых 

документов: 
1. Приказа от 24 ноября 2022 г. N 1023 «ОБ УТВЕРЖДЕНИИ ФЕДЕРАЛЬНОЙ 

АДАПТИРОВАННОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ НАЧАЛЬНОГО ОБЩЕГО 

ОБРАЗОВАНИЯ ДЛЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ С ОГРАНИЧЕННЫМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ 

ЗДОРОВЬЯ» 

2. Концепции Федерального государственного образовательного стандарта для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья. 

3. Закона об «Образовании РФ» № 273 ФЗ от 29.12.12г с последующими изменениями и 

дополнениями. 

4. Письма Министерства образования и науки РФ от 18 апреля 2008 года №АФ150\06 «О 

создании условий для получения образования детьми с ограниченными возможностями 

здоровья и детьми-инвалидами»; 

5. Приказа МО РФ от 10.04.2002 года № 29 \2065-п «Об утверждении 

учебных планов специальных (коррекционных) образовательных учреждений для 

обучающихся, воспитанников с отклонениями в развитии» 

6. АООП НОО для слабослышащих и позднооглохших МОУ СОШ №9  

 Полноценное включение в общество слабослышащих людей предполагает у ребёнка с 

нарушением слуха способности свободно понимать обращенную к нему словесную речь 

собеседника и самим быть понятым. От качества устной речи слабослышащего ребёнка 

(возможности её восприятия и воспроизведения) зависит не только его социальная адаптация, но и 

профессиональная подготовка в дальнейшем, поэтому в обучении слабослышащих детей 

центральное место занимает работа по преодолению речевого недоразвития учащихся посредством 

специального обучения языку, одним из разделов которого является работа по развитию слухового 

восприятия и формированию произношения. 

 

1.1. ЦЕЛЬ ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ ПРОГРАММЫ 

Целью логопедической программы является создание оптимальных условий для 

динамического речевого развития, определение наиболее эффективных приемов 

логопедического воздействия на разных этапах коррекционно - педагогического процесса 

с учетом образовательных потребностей, индивидуально-психологических особенностей 

и структуры дефекта детей с ограниченными возможностями здоровья. 

1.2. ЗАДАЧИ ПРОГРАММЫ: 

- выявлять особые образовательные потребности детей с ограниченными возможностями 

здоровья, имеющих речевые нарушения разного генеза для определения уровня 

речевого развития и степени нарушения с учетом особенностей их физического и (или) 

психического развития; 

- определять приоритетное направление в работе по коррекции речевых нарушений в 

соответствии с индивидуальными особенностями, структурой нарушения развития и 

степенью его выраженности; 

- создавать условия, для реализации права получения коррекционно -логопедической 

помощи учащимся с тугоухостью; 

- осуществлять логопедическую помощь учащимся с ОВЗ с учетом особенностей 

психофизического развития и индивидуальных возможностей детей (в соответствии с 

рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии); 

- обеспечить возможность освоения слабослышащим детям основной образовательной 

программы начального общего образования на доступном им уровне и их интеграцию в 

образовательном учреждении;
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- устранять нарушения в устной и письменной речи слабослышащих детей; 

- проводить профилактические мероприятия, позволяющие избежать неблагоприятного 

развития в речевом статусе слабослышащих учащихся; 

- оказывать консультативную и методическую помощь учителям, родителям обучающихся 

с ОВЗ по интересующим их вопросам. 

Основными направлениями логопедической работы являются: 

1. Диагностика и коррекция звукопроизношения (постановка, автоматизация и 

дифференциация звуков речи); 

2. Диагностика и коррекция лексической стороны речи; диагностика и коррекция 

грамматического строя речи (синтаксической структуры речевых высказываний, 

словоизменения и словообразования); коррекция диалогической и формирование 

монологической форм речи; 

3. Развитие коммуникативной функции речи; 

4. Коррекция нарушений чтения и письма; 

5. Расширение представлений об окружающей действительности; развитие 

познавательной сферы (мышления, памяти, внимания). 

6. Коррекция дефектов устной и письменной речи учащихся, способствующей 

успешной адаптации в учебной деятельности и дальнейшей социализации детей логопатов. 

Коррекция звукопроизношения состоит из предварительного этапа, задачей 

которого является подготовить обучающихся к овладению звуковой стороной речи, и этапа 

постановки звуков, на котором отрабатываются произносительные навыки и 

слухопроизносительные дифференцировки свистящих, шипящих звуков, сонорных звуков Р 

и Л, заднеязычных согласных. Каждый период обучения имеет свои характерные цели, 

задачи, которые определяют с учетом развития речи детей, и методы работы над 

произношением и обогащением словаря, развитием всех компонентов речи.  

Содержание программы коррекционной работы определяют следующие принципы: 

- принцип соблюдения интересов обучающегося - специалист призван решать 

проблему обучающегося с максимальной пользой и в его интересах. 

- принцип системности - обеспечивает системный подход к анализу и коррекции 

особенностей развития обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, то есть 

единство диагностики, коррекции и развития, а также взаимодействие и согласованность 

действий специалистов в решении проблем обучающегося, участие в данном процессе 

всех участников образовательной деятельности. 

- принцип непрерывности - гарантирует обучающемуся и его родителям (законным 

представителям) непрерывность помощи до полного решения проблемы или определения 

подхода к её решению. 

- принцип вариативности - предполагает создание вариативных условий для 

получения образования обучающимися, имеющими различные недостатки в физическом и 

(или) психическом развитии. 

- принцип рекомендательного характера оказания помощи - обеспечивает 

соблюдение гарантированных законодательством прав родителей (законных представителей) 

выбирать формы получения детьми образования, организации, осуществляющие образовательную 

деятельность, защищать законные права и интересы детей, включая обязательное согласование с 

родителями (законными представителями) вопроса о направлении (переводе) детей в специальные 

(коррекционные) организации, осуществляющие образовательную деятельность (классы, группы). 

Содержание программы коррекционной работы для каждого обучающегося 

указанной категории обучающихся с ограниченными возможностями здоровья 

определяется в соответствии с рекомендациями ПМПК.
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1.3 ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА КОРРЕКЦИОННОГО КУРСА 

Включение курса «Логопедические занятия» в качестве обязательного для всех 

получающих образование по ФГОС ОВЗ является ценным нововведением в содержание 

образования младших школьников указанной группы. Индивидуальные занятия по 

формированию речевого слуха и произносительной стороны речи являются одной из 

важных организационных форм обучения детей с нарушением слуха, позволяющие 

проводить специальную (коррекционную) работу по развитию восприятия и 

воспроизведения устной речи с учетом фактического состояния слухоречевого развития, 

индивидуальных особенностей каждого ученика. Специальная (коррекционная) работа по 

развитию фонематического восприятия и формированию правильного звукопроизношения, 

проводимая на индивидуальных занятиях, способствует наиболее полноценному овладению 

обучающимися устной речью, что имеет важное значение для получения ими качественного 

образования, социальной адаптации. 

Анализ этих трудностей диктует необходимость организации специальной 

коррекционно-развивающей работы. Дети, независимо от того, имеются ли у них и 

насколько выражены недостатки звукопроизношения, нуждаются в коррекции всех сторон 

речи, что и реализуется на групповых логопедических занятиях. 

Помимо групповой коррекционной работы для данной группы детей должны быть 

предусмотрены индивидуальные логопедические занятия, на которых осуществляется 

коррекция недостатков звукопроизношения. Основная цель индивидуальных занятий 

состоит в выборе и применении комплекса артикуляционных упражнений, направленных на 

устранение специфических нарушений звуковой стороны речи, характерных для разных 

форм речевой патологии – дислалии, ринолалии, дизартрии и др. На индивидуальных 

занятиях учитель-логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с 

ребенком, активизировать его контроль за качеством звучащей речи, способствовать 

познавательному и личностному развитию. Периодичность индивидуальных занятий 

определяется тяжестью нарушения речевого развития. 

Логопедические занятия в 1 классе направлены на профилактику нарушений чтения 

и письма и позволяют повысить интерес и мотивацию к учению, обеспечивают условия для 

дальнейшего социального и личностного развития, способствуют профилактике школьной 

дезадаптации и отклонений в формировании личности, помогают лучшему усвоению 

учебной информации. 

–диагностика и коррекция звукопроизношения (постановка, автоматизация и 

дифференциация звуков речи); 

– диагностика и коррекция лексической стороны речи (обогащение словаря, его 

расширение и уточнение); 

– диагностика и коррекция грамматического строя речи (синтаксической 

структуры речевых высказываний, словоизменения и словообразования); 

– коррекция диалогической и формирование монологической форм речи, 

развитие коммуникативной функции речи (развитие навыков диалогической и 

монологической речи, формирование связной речи, повышение речевой мотивации, 

обогащение речевого опыта); 

–профилактика нарушений чтения и письма; 

–представлений об окружающей действительности; 

–развитие познавательной сферы (мышления, памяти, внимания и др. 

познавательных процессов). 

В логопедическом обследовании первоклассников оцениваются: 

звукопроизношение, состояние фонематических процессов и слоговой структуры 

слова, словарный запас, грамматический строй речи, связное высказывание, а также 

неречевые процессы, характеризующие готовность к овладению письмом (повторение 

ритмов, праксис позы, зрительно-моторная координация, пространственная ориентировка).
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Для выбора наиболее эффективных способов коррекции имеющихся нарушений 

учитель- логопед ориентируется на общий уровень познавательного развития ребенка, а 

также на возможности произвольной регуляции. При их низком уровне групповые занятия 

будут малоэффективны, приоритет должен быть отдан индивидуальной (в крайнем случае 

подгрупповой) форме. 

При организации первичной диагностики учителю-логопеду рекомендуется 

подбирать речевой материал, в определенной мере сообразуясь с запланированными для 

изучения лексическими темами. Не представляется целесообразным использовать условно-

уровневую оценку, нередко рекомендуемую в методических разработках, поскольку она не 

позволит фиксировать и оценивать происходящие незначительные изменения. Более 

правильно отразить конкретные результаты диагностики в протоколе и в конце учебного 

года повторить задания с тем же самым речевым материалом. В разделе «Планируемые 

результаты» предложен возможный алгоритм построения логопедического мониторинга. 

 

1.4.ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА СЛАБОСЛЫШАЩИХ И 

ПОЗДНООГЛОХШИХ ОБУЧАЮЩИХСЯ (СО СЛУХОВЫМ АППАРАТОМ И 

(ИЛИ) ИМПЛАНТАМИ) 

Дети с нарушенным слухом представляют собой разнородную группу 

обучающихся. По характеру нарушения слуховой функции выделяются: кондуктивные 

нарушения, носящие временный характер; необратимые сенсоневральные поражения 

внутреннего уха; смешанные нарушения, при которых отмечаются как необратимое 

сенсоневральное поражение внутреннего уха, так и, как правило, обратимое нарушение в 

наружном или среднем ухе. К категории детей с нарушениями слуха относятся дети cо 

стойким необратимым и двусторонним нарушением слуховой функции, при котором 

нормальное речевое общение с окружающими затруднено или невозможно. Дети с 

нарушенным слухом представляют собой разнородную группу не только по степени, 

характеру и времени снижения слуха, но и по уровню общего и речевого развития, наличию 

/отсутствию дополнительных нарушений. 

Дифференциация детей на группы по степени выраженности, характеру и времени 

наступления нарушения слуха (первичного нарушения) принципиально недостаточна для 

выбора оптимального образовательного маршрута - требуется оценка общего и речевого 

развития ребенка. 

К категории глухих относятся дети cо стойким двусторонним нарушением слуха, 

при котором при врожденной или рано возникшей (до овладения речью) глухоте 

естественный ход развития словесной речи оказывается невозможным; без специальной 

систематической психолого – педагогической помощи весь дальнейший путь 

психофизического развития становится весьма своеобразным, существенно ограничивается 

социальная адаптация. 

Глухие обучающиеся - это неоднородная по составу группа детей, включающая: 

- глухих обучающихся, не имеющих дополнительных ограничений здоровья, 

препятствующих получению образования, сопоставимого по итоговым достижениям с 

образованием слышащих сверстников, но в пролонгированные календарные сроки, 

обучаясь по варианту АООП ООО, соответствующего их возможностям и особым 

образовательным потребностям; 

- глухих обучающихся с дополнительными ограничениями здоровья (с 

умственной отсталостью), которые могут получить образование на основе варианта АООП 

ООО, соответствующего их возможностям и особым образовательным потребностям, 

которое осуществляется в пролонгированные сроки, по содержанию и итоговым достижениям не 

соотносится с содержанием и итоговыми достижениями глухих сверстников, не имеющих 

дополнительные ограничения здоровья; 

- глухих обучающихся с умственной отсталостью (умеренной, тяжелой, 
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глубокой), тяжелыми и множественными нарушениями развития), получающих образование 

на основе варианта АООП ООО, соответствующего их возможностям и особым 

образовательным потребностям, которое осуществляется в пролонгированные сроки, по 

содержанию и итоговым достижениям не соотносится с содержанием и итоговыми 

достижениями глухих сверстников, не имеющих дополнительные ограничения здоровья. 

Глухие позднооглохшие – дети, потерявшие слух в том возрасте, когда речь уже 

была сформирована. Степень нарушения слуха и уровень сохранности речи могут быть 

различными, поскольку при возникновении нарушения слуха без специальной 

педагогической поддержки речь начинает распадаться. Эти дети имеют навыки словесного 

общения. 

Слабослышащие дети - степень потери слуха не лишает их самой возможности 

естественного освоения речи, но осваиваемая при сниженном слухе речь обычно имеет ряд 

специфических особенностей, требующих коррекции в процессе обучения. Эти дети 

слышат не хуже, а иначе. Такие дети составляют весьма неоднородную группу (по 

состоянию слуха, речи и по многим другим параметрам). Объясняется это чрезвычайным 

многообразием проявлений слуховой недостаточности, большим спектром тугоухости, 

разными уровнями сформированности навыков слухового восприятия. При этом важно 

отметить, что многие слабослышащие дети, обладая различными степенями сохранного 

слуха, не умеют пользоваться им в целях познания и общения. 

Дефицит слуховой информации порождает различные отклонения в речевом 

развитии, которое зависит от многих факторов, таких как степень и сроки снижения слуха, 

уровень общего психического развития, наличие педагогической помощи, речевая среда, в 

которой находился ребёнок. Многообразные сочетания этих фактов обусловливают 

вариативность речевого развития. 

Многие слабослышащие школьники не понимают обращенной к ним речи и 

ориентируются в общении на такие факторы, как действия, естественные жесты и эмоции 

взрослых. Дети с легкой и средней степенью тугоухости могли бы понимать окружающих, 

но нередко их восприятие речи приобретает искажённый характер из-за неразличения 

близких по звучанию слов и фраз. Искажённое восприятие речи окружающих, 

ограниченность словарного запаса, неумение выразить себя – все это нарушает общение с 

другими детьми и со взрослыми, что отрицательно сказывается на познавательном 

развитии и на формировании личности детей. Вместе с тем, по мере взросления постепенно 

развиваются и умение поддерживать речевой контакт, и способность к оценке собственных 

действий и поступков. 

Клинико-психолого-педагогические обследования школьников с  нарушением 

слуха свидетельствуют о том, что у 25–30% из них выявляются сочетания нарушения 

слуха (первичного дефекта) с другими первичными нарушениями развития. Наиболее 

часто встречаются сочетания снижения слуха с первичной задержкой психического 

развития (ЗПР), нарушениями эмоционально-волевой сферы, нарушениями зрения, опорно- 

двигательного аппарата, с умственной отсталостью, локальными речевыми дефектами. 

Психическое развитие детей с сочетанными (комплексными) нарушениями происходит 

замедленно; при этом наблюдается значительное отставание познавательных процессов, детских 

видов деятельности, речи. Наиболее очевидно проявляется задержка в формировании наглядно-

образного мышления. 

В психическом развитии таких школьников наблюдаются индивидуальные 
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различия, обусловленные выраженностью интеллектуальных, эмоциональных, слуховых и 

речевых отклонений. Для многих из них характерны нарушения поведения; у других 

отмечается отставание в становлении различных видов деятельности. 

Особые трудности слабослышащих школьников с ЗПР возникают при овладении 

речью. Их устную речь отличает воспроизведение отдельных звуко– и слогосочетаний, 

подкрепляемых естественными жестами и указаниями на предметы. Как правило, интерес к 

общению отсутствует. При овладении письменной формой речи также возникают 

значительные трудности. 

В вариативном сочетании комплексных нарушений отдельные дефекты сохраняют 

специфические особенности своей этимологии, однако при этом не происходит 

суммирования симптомов нескольких нарушений, а возникает новая сложная структура 

дефекта. 

Различие структуры нарушения психического развития у детей с нарушенным 

слухом определяет необходимость многообразия специальной поддержки в получении 

образования и самих образовательных маршрутов. 

Достижения в развитии цифровых технологий, отоларингологии, аудиологии, 

специальной психологии и коррекционной педагогики, согласованные действия 

специалистов разного профиля в системе междисциплинарной помощи детям с ОВЗ 

приводят к появлению новых групп обучающихся с ОВЗ - их медицинский и социально-

психологический статус меняется на протяжении детства. Так, в категории лиц с тяжелыми 

нарушениями слуха выделена в последние десятилетия группа детей, перенесших 

операцию кохлеарной имплантации, их число неуклонно растет на современном этапе. 

Выбор образовательного маршрута детей  с кохлеарными имплантами зависит от 

точности определения его актуального социально-психологического статуса. 

Дети с кохлеарными имплантами делятся на несколько групп: 

1) приблизившиеся к возрастной норме и готовые к вхождению в 

общеобразовательную среду при минимальной специальной поддержке; 

2) еще не приблизившиеся к возрастной норме, но имеющие перспективу 

благополучного дальнейшего развития и приближения к норме в обычной среде при 

постоянном наблюдении и систематической специальной сурдопедагогической поддержке; 

3) не приблизившиеся к возрастной норме и не имеющие перспективы 

сближения с нормой в обычной среде даже при постоянном наблюдении и специальной 

сурдопедагогической поддержке; 

4) развитие ребёнка не приближается к возрастной норме и перспектива 

сближения с ней маловероятна даже при систематической и максимальной специальной 

помощи. 

Все приведенные классификации последовательно сменяют друг друга и являются 

составными частями динамической по своей сути классификации детей с кохлеарными 

имплантами, необходимой специалистам для понимания динамики изменений, 

происходящих с ребенком с КИ в процессе реабилитации, выбора и гибкой смены его 

образовательного маршрута. 

1.5. ОПИСАНИЕ МЕСТА КОРРЕКЦИОННОГО КУРСА В УЧЕБНОМ 

ПЛАНЕ 
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Адресат: слабослышащие и позднооглохшие учащиеся, имеющие речевые 

нарушения в освоении основной образовательной программы начального общего 

образования. 

Планируемые результаты: отсутствие дисграфических ошибок при выполнении 
репродуктивных (письмо под диктовку) и продуктивных творческих заданий (изложение). 

Длительность программы: проводятся 2 занятия в неделю: 1 класс-66 часов, 2-4 

класс – классы-68 часов. 

Формы работы: индивидуальная (20 минут) или групповая (40 минут) 

Основные виды деятельности: дидактические игры, специальные упражнения, 

арттерапевтические упражнения, психогимнастика, артикуляционная и дыхательная 

гимнастика, письменные и устные задания. 

Основные содержательные линии коррекционного курса 

Курс данной программы включает следующие содержательные линии: систему 

понятий, относящихся 

- к фонетике (звуки, разряды звуков, сильная и слабая позиция звуков, звуко-

буквенный анализ, обозначение звуков буквами); 

- к слову (состав слова, части речи и их соотношение с членами предложения); 

- к предложению (предложение, виды предложений, составные части 

предложений); 

- к тексту (типы текстов, структурные элементы текста). 

1.6. ОПИСАНИЕ ЦЕННОСТНЫХ ОРИЕНТИРОВ СОДЕРЖАНИЯ 

КОРРЕКЦИОННОГО КУРСА 

Курс логопедических занятий «Логопедические занятия» является неотъемлемой 

частью общего педагогического процесса. Благодаря интеграции естественно - 

гуманитарных знаний могут быть успешно, в полном соответствии с возрастными 

особенностями младшего школьника решены задачи образования и воспитания, 

формирования системы позитивных национальных ценностей, идеалов взаимного 

уважения, патриотизма, опирающегося на этнокультурное многообразие и общекультурное 

единство российского общества как важнейшее национальное достояние России. 

• Природа как одна из важнейших основ здоровой и гармоничной жизни 

человека и общества. 

• Культура как процесс и результат человеческой жизнедеятельности во всём 

многообразии её форм. 

• Наука как часть культуры, отражающая человеческое стремление к истине, к 

познанию закономерностей окружающего мира природы и социума. 

• Человечество как многообразие народов, культур, религий. Международное 

сотрудничество как основа мира на Земле. 

• Патриотизм как одно из проявлений духовной зрелости человека, 

выражающейся в любви к России, народу, малой родине, в осознанном желании служить 

Отечеству. 

• Семья как основа духовно-нравственного развития и воспитания личности, 

залог преемственности культурно-ценностных традиций народов России от поколения к 

поколению и жизнеспособности российского общества. 

• Труд и творчество как отличительные черты духовно и нравственно развитой 

личности. 

Здоровый образ жизни в единстве составляющих: здоровье физическое, психическое, 

духовное и социально-нравственное. 

Нравственный выбор и ответственность человека в отношении к природе, историко-

культурному наследию, к самому себе и окружающим. 
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1.7. ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ ОСВОЕНИЯ КУРСА «ЛОГОПЕДИЧЕСКИЕ 

ЗАНЯТИЯ» 

К концу коррекционного обучения дети должны знать: 
- термины, используемые для обозначения основных понятий - речь, звук, слог, 

слово, буква, предложение и т.д.; 

- все буквы и звуки родного языка; 

-отличительные признаки гласных и согласных звуков; 

-гласные и согласные звуки; 

-твердые и мягкие согласные, а также буквы для обозначения мягкости согласных на 

письме; 

-пары гласных звуков; 

- пары согласных звуков по твердости-мягкости, по звонкости - глухости;  

К концу обучения дети должны уметь: 

- узнавать и различать гласные и согласные звуки; 

- обозначать гласные; твердые, мягкие, глухие и звонкие согласные на письме; 

-использовать гласные буквы И, Я, Ё, Ю, Е или Ь для обозначения мягкости 

согласных на письме; 

- различать на слух и в произношении смешиваемые звуки; 

- производить фонетический разбор слова; производить звукобуквенный разбор 

слогов и слов; 

- записывать слова с гласными буквами И, Я, Ё, Ю, Е, а также буквами Ь и Ъ; 

-подбирать слова на заданный звук; 

- сравнивать слова со сходными звуками; 

-строить звуковые схемы слогов и слов; 

-составлять словосочетания и предложения со смешиваемыми звуками; 

-восстанавливать предложения и текст с заданными звуками; 

-самостоятельно писать слуховые и зрительные диктанты, изложения и сочинения с 

использованием оппозиционных звуков. 

Результативность работы определяется по итогам сравнительного анализа данных 

первичного логопедического обследования и состояния навыка письма на заключительном 

тестировании. Для этого при первичном и заключительном обследовании детям 

предлагается написать под диктовку незнакомые аналогичные по сложности тексты. 

Состояние навыка письма осуществляется по критериям: количество и качество ошибок, 

осознанность письма. Всякое положительное изменение в состоянии сформированности 

навыка письма учащегося, замеченное учителем-логопедом, фиксируется как успешность в 

обучении. Успешностью в обучении также можно считать совершенствование 

эмоционально-волевой сферы в процессе письма и улучшение таких свойств личности, как: 

способности к самостоятельной организации своей деятельности; способности 

осуществлять контроль за собственным письмом; умения использовать полученные навыки 

в новых условиях. 

1. Развитие фонематических процессов (фонематическое восприятие – 

слухопроизносительная дифференциация фонем, звукобуквенный анализ и синтез). 

2. Развитие лексико-грамматического компонента языковой системы. Слово 

(лексико-грамматическое значение). Морфемный состав. 

3. Развитие связной речи. Работа над текстом. Проверка сформированности 

навыка письма и возможности его использования при выполнении разного уровня 
сложности продуктивных заданий.
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1.7.1. ЛИЧНОСТНЫЕ, МЕТАПРЕДМЕТНЫЕ И ПРЕДМЕТНЫЕ 

РЕЗУЛЬТАТЫ ОСВОЕНИЯ КОРРЕКЦИОННОГО 

Личностные результаты 

Формирование основ российской гражданской идентичности, чувства гордости за 

свою Родину, российский народ и историю России, осознание своей этнической и 

национальной принадлежности. 
Принятие и освоение социальной роли обучающегося, развитие мотивов учебной 

деятельности и формирование личностного смысла учения. 

Развитие самостоятельности и личной ответственности за свои поступки на основе 

представлений о нравственных нормах. 

Развитие этических чувств, доброжелательности и эмоционально-нравственной 

отзывчивости, понимания и сопереживания чувствам других людей. Понимание значимости 

позитивного стиля общения, основанного на миролюбии, терпении, сдержанности и 

доброжелательности. 

Формирование эстетических потребностей, ценностей и чувств. 

Развитие навыков сотрудничества со взрослыми и сверстниками в разных 

социальных ситуациях, умения не создавать конфликтов и находить выходы из спорных 

ситуаций. 

Метапредметные результаты 

Умение планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии 

с поставленной задачей и условиями ее реализации, определять наиболее эффективные 

способы достижения результата. 
Способность принимать и сохранять цели и задачи учебной деятельности, находить 

средства ее осуществления. 

Умение включаться в обсуждение проблем творческого и поискового характера, 

усваивать способы их решения. 

Умение понимать причины успеха/неуспеха учебной деятельности и способность 

конструктивно действовать даже в ситуациях неуспеха. 

Освоение начальных форм самонаблюдения в процессе познавательной 

деятельности. 

Умение создавать и использовать знаково-символические модели для решения 

учебных и практических задач. 

Использование различных способов поиска (в справочных источниках и открытом 

учебном информационном пространстве Интернете), сбора, обработки, анализа, 

организации, передачи и интерпретации информации в соответствии с коммуникативными 

и познавательными задачами. 

Овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров в 

соответствии с целями и задачами. 

Готовность слушать собеседника и вести диалог, признавать возможность 

существования различных точек зрения и права каждого иметь свою. Умение излагать свое 

мнение и аргументировать свою точку зрения. 

Готовность конструктивно разрешать конфликты с учетом интересов сторон и 

сотрудников. 

Овладение базовыми межпредметными понятиями, отражающими существенные 

связи и отношения между объектами или процесса.  

СОДЕРЖАНИЕ КОРРЕКЦИОННОГО КУРСА 

Первый этап 

В ходе коррекционной логопедической работы решаются следующие задачи: 
- обследование учащихся с нарушением слуха; 

- составление перспективного плана и графика логопедических занятий; 

- подготовка необходимых для занятий дидактических и методических 

пособий, их применение с учетом слухового восприятия ребенка; 
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- проведение логопедических занятий по коррекции устной и письменной речи 

(групповых или индивидуальных); 

- оказание консультативно-методической помощи учителям, родителям; 

- проведение динамических обследований и обсуждение речевого развития 

детей с врачами, педагогом–психологом, учителями и родителями. 

Основными направлениями коррекционных логопедических занятий являются 

развитие устной и письменной речи и коррекция ее нарушений. 

Формирование произносительной стороны устной речи. 

Формирование произносительной стороны устной речи в первую очередь ведется 

на основе подражания речи педагога, воспринимаемой на слухо-зрительной и слуховой 

основе. При этом на занятиях используется такой методический прием, как фонетическая 

ритмика, а также специальные приемы вызывания звуков и коррекции произношения по 

отношению к тем фонетическим элементам, которые не усваиваются учеником на основе 

подражания. Работа по формированию произносительной стороны устной речи 

проводиться с использованием индивидуальных слуховых аппаратов, на разнообразном 

речевом материале 

Выработка умения самостоятельно распределять дыхательные паузы, выделяя 

синтагмы при чтении, при пересказе текста, соблюдать подвижность ударения сообразно 

изменению формы слова, обнаруживать ошибки в словесном ударении. 

Речевое дыхание. 

Произношение слитно, на одном выдохе, ряда слогов, слов, словосочетаний и фраз, 

выделяя дыхательными паузами необходимые синтагмы (по подражанию, по графическому 

знаку, самостоятельно в знакомых фразах). Правильное выделение синтагм при помощи 

дыхательных пауз в процессе чтения, при воспроизведении текста, выученного наизусть, в 

самостоятельной речи. 

Голос. 

Изменение силы голоса в связи со словесным ударением, громкости и высоты 

собственного голоса (по подражанию и произвольно). Изменение высоты и силы голоса в 

связи с повествовательной и вопросительной интонацией (сопряженно и отраженно). 

Изменение высоты и силы голоса в зависимости от расстояния до собеседника и 

необходимости соблюдать тишину (громко, тихо, шепотом), в связи с побудительной 

(повелительной) и восклицательной интонацией, в связи с логическим ударением 

(сопряженно и отраженно). Выделение более громким голосом логического ударения в 

вопросах и ответах (по подражанию и самостоятельно, руководствуясь указанием учителя, 

подчёркиванием в вопросах и ответах главного слова). Соблюдение логического ударения в 

диалоге, в текстах, заучиваемых наизусть. Соблюдение подвижности ударения при 

изменении формы слова (рука – руки). 

Звуки и их сочетания. 

Усвоение, закрепление правильного произношения в словах звуков речи и их 

сочетаний: а, о, у, и, э, ы, п, м, т, к, ф, в, с, з, ш, ж, х, н, л, б, д; 

звукосочетаний йа (я), йо (ё), йу (ю), йэ (е) в начальной позиции (яблоко) и после 

гласных (красная); после разделительных ъ, ь; позиционное смягчение согласных перед 

гласными. Дифференцированное произношение звуков: гласных а-о, а-э, о-у, э-и, и-ы, и-у; 

согласных звуков, родственных по артикуляции: носовых и ротовых: м—п, м—б, н—т, в—

д, н-д; глухих и звонких: ф—в, п—б, т—д, с—з, ш—ж. 

Слово. 

Воспроизведение слова по образцу учителя, графическому знаку, ритмов с 

помощью рисунков, схем. Подбор слов к соответствующим ритмам. Произношение слов 

слитно, голосом нормальной высоты, темпа, силы, с соблюдением звукового состава, с 

использованием допустимых звуковых замен, со стечением согласных, соблюдением 

словесного ударения, изображением ритма слова и подбор слов по ритмическому контуру. 

Воспроизведение четырёх-, пятисложных знакомых слов с соблюдением их 
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звукового состава, с выделением словесного ударения и правил орфоэпии, слитное 

произношение слов со стечением согласных (в одном слове и на стыке предлогов со 

словами). 

Понятие «слог», «ударение». 

Определение количества слогов в дву-, трех-, четырех-, пятисложных слова, 

ударного и безударного слога; определение места ударного слога. Разделение звуков речи 

на гласные и согласные; согласных звуков на звонкие и глухие. Соблюдение в речи правил 

орфоэпии (сопряженно и отражённо, по надстрочному знаку): 

Фраза. 

Произношение слов и фраз в темпе, близком к естественному; изменение темпа 

произношения: говорить быстро, медленно; воспроизведение повествовательной и 

вопросительной интонации (сопряженно и отражённо). Воспроизведение 

повествовательной, вопросительной, побудительной и вопросительной интонации при 

чтении текста. Произношение слов и фраз в темпе, присущем разговорной речи (отраженно 

и самостоятельно). Воспроизведение всех видов интонации при ведении диалога. 

Закрепление навыков умеренно беглого темпа речи. Выразительное чтение наизусть 

стихотворения, отрывка из художественной прозы. Выражение при чтении с помощью 

интонации своего отношения к прочитанному (стихотворению, отрывку из художественной 

прозы). Закрепление навыков умеренно беглого темпа речи. 

Обучение произношению в первую очередь ведется на основе подражания речи 

педагога, воспринимаемой на слухо-зрительной и слуховой основе. Работа над 

произношением проводится с индивидуальными слуховыми аппаратами. Формирование 

произносительной стороны устной речи проводится на речевом материале различной 

степени сложности с использованием разных видов речевой деятельности и с применением 

различных видов работ: изолированное произнесение звука; повторение слогов, слов за 

учителем; чтение слогов, слов; вставка пропущенной буквы в слова, чтение слов; подбор 

слов на заданный звук; составление словосочетаний, предложений из слов; чтение стихов, 

текстов; отгадывание загадок, ребусов; называние картинок; ответы на вопросы по 

картинкам; дополнение словосочетаний и предложений по картинке; работа с 

подстановочными таблицами; составление рассказа по картинке (серии картин), по 

опорным словам и др. 

Формирование речевого слуха 

Содержание работы по развитию речевого слуха включает восприятие речевых и 

неречевых звучаний, музыки; закладывает основы представлений слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся о многообразии и богатстве мира звуков, способствует 

формированию и совершенствованию навыков восприятия и воспроизведения 

ритмикоинтонационной структуры звучащей речи, различных неречевых звучаний, музыки 

и шумов, формированию навыков практической ориентации в звучащем мире. Создаются 

предпосылки к формированию навыков общения слабослышащих и позднооглохших с 

окружающими при помощи не только внятной, но и эмоционально- выразительной речи, 

повышается их культурный уровень. 

Содержание работы: 

Развитие слухового восприятия речевых и неречевых звучаний, музыки, ритмико- 

интонационной структуры звучащей речи, различных шумов, формирование навыков 

практической ориентации в звучащем мире. 

Восприятие слухозрительно и на слух (с индивидуальными слуховыми аппаратами и без 

них) знакомого и необходимого в общении на уроках и во внеурочное время речевого 

материала (фраз, слов, словосочетаний); восприятие и воспроизведение текстов 

диалогического и монологического характера, отражающих типичные ситуации общения 

в учебной и внеурочной деятельности. 

Восприятие на слух небольших текстов, содержание которых близко личному опыту и 

наблюдениям учащихся; понимание содержания текста и выделение его главной мысли. 
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Восприятие на слух фраз, содержащих незнакомые слова, словосочетания; восприятие на 

слух текстов с незнакомыми по значению словами, разъясняемыми контекстом. Восприятие 

на слух информации по радио, телевидению. 

Произнесение отработанного речевого материала голосом нормальной высоты, силы и 

тембра, в нормальном темпе, достаточно внятно и естественно, эмоционально, реализуя 

сформированные навыки воспроизведения звуковой и ритмико-интонационной структуры 

речи, используя естественные невербальные средства коммуникации (мимику лица, позу, 

пластику и т.п.), соблюдая речевой этикет; осуществление самоконтроля произносительной 

стороны речи, знание орфоэпических правил, их соблюдение в речи, реализация в 

самостоятельной речи сформированных речевых навыков. 

Восприятие на слух речевого материала обиходно-разговорного характера, относящегося 

к организации учебной деятельности типа: Как ты слышишь? Как зовут твою учительницу? 

Какой сейчас урок? Работая над различением речи на слух учить: различать имена и 

фамилии обучающихся; простейшие поручения; вопросы; целевые установки (будем 

слушать, будем говорить, будем играть и т.д.) 

Восприятие на слух речевого материала относящегося к изучению общеобразовательных 

предметов по теме: «Летние каникулы», «Школа. Школьные принадлежности» «Осенние 

изменения в природе», «Овощи», «Фрукты», «Домашние животные», «Зима», «Одежда», 

«Весна», «Дикие животные». 

Подбор неречевых звучаний, также как и речевых, производится по темам: «Летние 

каникулы», «Школа. Школьные принадлежности» «Осенние изменения в природе», 

«Овощи», «Фрукты», «Домашние животные», «Зима», «Одежда», «Весна», «Дикие 

животные» и т. д. 

Применение приобретенного опыта в восприятии неречевых звуков окружающего мира и 

навыках устной коммуникации в учебной и различных видах внеурочной деятельности, в 

том числе совместной со слышащими детьми и взрослыми. 

Работая над ритмико-интонационной структурой речи учить: 

- определять темп и характер речи учителя (громко, тихо, быстро, медленно; 

- различать и воспринимать ритм простейших слогосочетаний типа: та, па, таТА, Папа, 

таТАта, папаПА, Татата и т.д. 

- определять и воспроизводить ритм слов, из выше перечисленных тем. 

- определять количество слогов в словах, устанавливать их последовательность 

(односложные, двухсложные, трёхсложные слова) из выше перечисленных тем. 

- определять начало и конец словосочетаний. 

- нотировать словосочетания и простые предложения с голоса учителя. 

- воспринимать речевой материал с электронного носителя /сказки, стихи, рассказы. 

Второй этап. 

Задачи: 
1. Установление логических и языковых связей между предложениями; 

2. Уточнение морфологической структуры слова (приставка, суффикс, корень, окончание); 

3. Развитие навыков словоизменения и словообразования (различные способы); 

4. Развитие навыка правильного употребления предложно-падежных конструкций; 

5. Развитие навыков использования в речи различных видов связи в словосочетаниях 

(управления и согласования); 

6. Обучение синтаксически правильному оформлению предложения; 

7. Обучение конструированию сложного предложения. 

Планируемый уровень подготовки обучающихся при завершении 2-го этапа коррекционно 

– развивающего обучения: 

К концу обучения дети должны знать: 

— признаки родственных слов (близость значения, наличие общей части — корня); 

— состав слова: корень, суффикс, приставка, окончание, основа; 

— правописание суффиксов и приставок; 
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— части речи; 

— как согласуется существительное с прилагательным, глаголом и числительным; 

— главные и второстепенные члены предложения; 

— сложное предложение и его состав; виды связи в сложном предложении; 

— виды связи в словосочетании (смысловые и логические). 

К концу обучения дети должны уметь; 

— распознавать части речи и их основные признаки; 

— изменять слова по числам, родам и падежам; 

— определять род, число и падеж существительных и прилагательных; 

— производить разбор слова по составу; 

— различать понятия словоизменение и словообразование; 

— выделять из текста слова, словосочетания и предложения; 

— устанавливать связи между словами в словосочетании, предложении и между 

предложениями в тексте; 

— устанавливать связи между частями сложного предложения; 

— составлять и анализировать сложное предложение. 

Третий этап 

Задачи: 
1. Формировать у обучающихся представления о связном тексте как едином 

семантическом целом; 

2. Определение типа текста (повествование, описание, рассуждение); 

3.Уточнение структуры текста; 

4. Установление логических и языковых связей между частями текста; 

5. Обучение синтаксически правильному оформлению текста; 

По истечении 3-го этапа обучающиеся должны уметь: 

-Самостоятельно составлять краткий и подробный рассказ; 

- Определять тему текста; 

- Определять основную мысль текста; 

- Составлять план; 

-Устанавливать смысловую зависимость между частями текста; 

-Пользоваться различными синтаксическими конструкциями; 

2. Отбирать лексический и грамматический материал с учетом 

тематического принципа 

3. ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ ЗАНЯТИЙ 

 

1 класс 

№ 
п/п 

Тема занятия Кол-во 
часов 

1 Диагностика речевых возможностей детей. 2 

2 В мире звуков. Звуки окружающего мира. Звуки речи. Дифференциация 
понятий «речевые» и «неречевые» звуки 

1 

3 Ознакомление с органами артикуляционного аппарата. 1 

4 Артикуляционная гимнастика. 2 

5 Дыхание. Дыхательная гимнастика. Голосообразование. Голосовая 
гимнастика 

2 

6 Общая моторика. Речь с движением. 2 

7 Мелкая моторика. Пальчиковая гимнастика 2 

8 Слуховое восприятие и внимание. Фонематический слух. Вербальная 
память 

2 

9 Зрительно-пространственные и временные представления. 2 

10 Зрительно-моторная координация. Графические упражнения. 2 
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11 Зрительное восприятие, внимание и память. Логическое мышление 2 

12 Речь и предложение. Упражнение в составлении предложений. 2 

13 Предложение и слово. Связь слов в предложении. Дифференциация 
понятий «слово» - «предложение» 

2 

14 Упражнение в выделении предложений из рассказа. 2 

15 Гласные звуки и буквы. 2 

16 Согласные звуки и буквы. 2 

17 Уточнение гласного а. Уточнение гласного о 2 

18 Уточнение гласного у. Уточнение гласного и. 2 

19 Уточнение гласного ы. 2 

20 Понятие «слог». Слогообразующая роль гласного. Звукобуквенный 
анализ и синтез односложных слов. 

2 

21 Упражнение в закреплении звуко-буквенного анализа и синтеза 
односложных слов и односложных слов со стечением согласных. 

2 

22 Слоговой и звуко-буквенный анализ и синтез двухсложных слов. 
Ударение. Перенос слов. Слоговой и звуко-буквенный анализ и синтез 

двухсложных слов со стечением согласных. Ударение. Перенос слов. 

2 

23 Слоговой и звуко-буквенный анализ и синтез трехсложных слов. 
Ударение. Перенос слов. 

2 

24 Слоговой и звуко-буквенный анализ и синтез двухсложных и 
трехсложных слов со стечением согласных. Ударение. Перенос слов. 

2 

25 Слоговой и звуко-буквенный анализ и синтез слов различной слоговой 
структуры. Ударение. Перенос слов. 

2 

26 Гласные I и II ряда. Твердые и мягкие согласные перед гласными I и II 
ряда. Первый способ обозначения мягкости. 

2 

27 Твердые и мягкие согласные перед гласными I и II ряда. Тренировочные 
упражнения на различение твердых и мягких согласных 

2 

28 Твердые и мягкие согласные перед гласными «ы – и». Дифференциация 
твердых и мягких согласных перед гласными «ы – и». 

2 

29 Твердые и мягкие согласные перед гласными «а - я». Дифференциация 
твердых и мягких согласных перед гласными «а - я». 

2 

30 Твердые и мягкие согласные перед гласными «о - ё». Дифференциация 
твердых и мягких согласных перед гласными «о - ё» 

2 

31 Твердые и мягкие согласные перед гласными «ы – и». Дифференциация 
твердых и мягких согласных перед гласными «ы – и» 

2 

32 Твердые и мягкие согласные перед гласными «а - я». Дифференциация 
твердых и мягких согласных перед гласными «а - я». 

2 

33 Твердые и мягкие согласные перед гласными «о - ё». Дифференциация 
твердых и мягких согласных перед гласными «о - ё» 

2 

 Итоговая диагностика 2 

Всего: 66 

2 класс 

№ 

п/п 

Тема занятия Содержание работы Кол- 

во 
часов 

 Подготовительный этап 

 Диагностика речевых 
возможностей детей 

 2 



18  

1 Развитие слухового и 

зрительного внимания 

и восприятия 

Развитие артикуляционной моторики. 
Уточнение 

артикуляции смешиваемых звуков. Игры 

на развитие слухового и зрительного 

внимания и восприятия, на развитие 

памяти и логического мышления 

2 

2 Звуки Знакомство со звуками (речевыми и 

неречевыми). 

Дифференциация речевых и неречевых 

звуков 

1 

3 Гласные и согласные звуки Гласные и согласные звуки. 
Дифференциация гласных и согласных 

звуков. Знакомство с символами 

и «опорами» для обозначения звуков на 

письме 

1 

Основной этап 

4 Дифференциация 
гласных букв А—Я, 

У—Ю, О—Е, 

Ы—И, Э—Е 

Гласные буквы Я, Ю, Е, Е, И. 
Дифференциация 

гласных звуков и букв. Выбор гласных 

букв для 

обозначения мягкости на письме 

1 

5 Дифференциация гласных 

букв А—Я 

Гласная буква Я. Обозначение мягкости 

согласных на письме при помощи 

гласной буквы Я. Дифференциация 

гласных букв А—Я в слогах, словах, 

словосочетаниях, предложениях и в 

тексте 

1 

6 Дифференциация гласных 

букв У—Ю 

Гласная буква Ю. Обозначение мягкости 

согласных на письме при помощи 

гласной буквы Ю. Дифференциация 

гласных букв У—Ю в слогах, словах, 
словосочетаниях, предложениях и тексте 

1 

7 Дифференциация 
гласных букв О—Е 

Гласная буква Е. Обозначение мягкости 
согласных на письме при помощи 

1 

  гласной буквы Е. Дифференциация 

гласных букв О—Е в слогах, словах, 
словосочетаниях, предложениях и тексте 

 

8 Дифференциация 

гласных букв Ы—И 

Гласная буква И. Обозначение мягкости 

согласных на письме при помощи 

гласной буквы И. Дифференциация 

гласных букв Ы—И в слогах, словах, 
словосочетаниях, предложениях и тексте 

1 

9 Дифференциация гласных 

букв Э—Е 

Гласная буква Е. Обозначение мягкости 

согласных на письме при помощи 

гласной буквы Е. Дифференциация 

гласных букв Э—Е в слогах, словах, 
словосочетаниях, предложениях и тексте 

1 
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10 Мягкий знак Соотнесение мягкого знака с символом и 
«опорой» для обозначения на письме. 

Знакомство со схемой слова, где имеется 

мягкий знак. Обозначение мягкости 

согласных с помощью мягкого знака. 

Мягкий знак в функции разделения. 

Дифференциация мягкого знака в 

функции смягчения и разделения 

2 

11 Звонкие и глухие согласные Дифференциация слогов и слов со 

звонкими и глухими согласными. 

Соотнесение согласных звуков 

символами и «опорами» для их 

обозначения на письме. Развитие 

фонематического восприятия, внимания, 

анализа и синтеза 

2 

12 Звуки Б—Б', П—П' Звуки Б—Б', П—П' Дифференциация 

звуков изолированно, в слогах, словах, 

словосочетаниях, предложениях и 

тексте. Соотнесение звуков с символами 

и «опорами» для их обозначения на 

письме. Работа с паронимами. Развитие 

фонематического восприятия, 

внимания, анализа и синтеза 

2 

13 Звуки В-В', Ф—Ф' Звуки В—В', Ф—Ф'. Дифференциация 

звуков В— В', Ф—Ф' изолированно, в 

слогах, словах, словосочетаниях, 

предложениях и тексте. Соотнесение 

звуков с символами и «опорами» для 

их обозначения на письме. Работа со 

словамипаронимами. Развитие 

фонематического восприятия, внимания, 

анализа и синтеза 

2 

14 Звуки Г—Г', К—К', Х—Х' Звуки Г—Г', К—К'. Дифференциация 

звуков Г—Г', К—К', X—X' 

изолированно, в слогах, словах, 

словосочетаниях, предложениях и 

тексте. 

2 

  Соотнесение звуков с символами и 
«опорами» для их обозначения на 

письме. Работа со словамипаронимами. 

Развитие фонематического восприятия, 

внимания, анализа и синтеза 
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15 Звуки Д—Д', Т—Т' Звуки Д—Д', Т—Т'. Дифференциация 

звуков Д—Д', Т—Т' изолированно, в 

слогах, словах, словосочетаниях, 

предложениях и тексте. 

Соотнесение звуков с символами и 

«опорами» для их обозначения на 

письме. Работа со словамипаронимами. 

Развитие фонематического восприятия, 

внимания, анализа и синтеза 

2 

16 Звуки 3—3', С—С' Звуки 3—3', С—С'. Дифференциация 

звуков изолированно, в слогах, словах, 

словосочетаниях, предложениях и 

тексте. Соотнесение звуков с символами 

и 

«опорами» для их обозначения на 

письме. Работа со словами-паронимами. 

Развитие фонематического восприятия, 
внимания, анализа и синтеза 

2 

17 Звуки Ж—Ш Звуки Ж—Ш. Дифференциация звуков 

Ж—Ш в слогах, словах, 

словосочетаниях, предложениях и 

тексте. Соотнесение звуков с символами 

и «опорами» для их обозначения на 

письме. Работа со 

словами-паронимами. Развитие 

фонематического восприятия, внимания, 

анализа и синтеза 

2 

18 Лабиализованные 
гласные. Звуки О—У 

Закрепление знаний о гласных звуках О, 

У. Соотнесение звуков с символами и 

буквами. Сравнительная характеристика 

звуков. Дифференциация звуков 

изолированно, в слогах, словах, 

словосочетаниях, предложениях. 

Развитие 

зрительного восприятия, слуховой 

памяти, внимания и координации 

движений 

2 

19 Лабиализованные 
гласные. Буквы Е—Ю 

Буквы Е—Ю. Соотнесение букв с 

символами. Дифференциация гласных 

букв Е—Ю изолированно, в слогах, 

словах, словосочетаниях, 

предложениях. Развитие навыков 

звукобуквенного анализа и синтеза 

2 
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20 Дифференциация 

соноров. Звуки Р—Р'— 

Л—Л' 

Звуки Р—Р', Л—Л'. Дифференциация 

звуков Р—Р', Л—Л' в слогах, словах, 

словосочетаниях и тексте. 

Соотнесение звуков с символами и 

«опорами» для их обозначения на 

письме. Работа со словамипаронимами. 

Развитие фонематического восприятия, 

внимания, анализа и синтеза 

2 

21 Звуки Л—Л'—Й Звуки Й, Л— 

Л' 

Дифференциация звуков Й, Л—Л' в 

слогах, словах, словосочетаниях и 

тексте. Соотнесение звуков с символами 

и «опорами» для их обозначения на 

письме. Работа со словами-паронимами. 

Развитие фонематического восприятия, 

внимания, анализа и синтеза 

2 

22 Дифференциация 

свистящих и шипящих 

звуков 

Закрепление знаний о свистящих и 

шипящих звуках. Знакомство с 

понятиями «сложные» и «простые» 

звуки. Дифференциация свистящих и 

шипящих звуков. Соотнесение звуков с 

символами и «опорами» для их 
обозначения на письме 

2 

23 Звуки С—С, Ш Звуки С—С, 

Ш. 

Дифференциация звуков С—С, Ш 

в слогах, словах, словосочетаниях, 

предложениях и тексте. Соотнесение 

звуков с символами и «опорами» для их 

обозначения на письме. Работа со 

словами-паронимами. Развитие 

фонематического восприятия, внимания, 

анализа и синтеза 

2 

24 Звуки З—З', Ж Звуки З—З', 

Ж. 

Дифференциация звуков З—З', Ж в 

слогах, словах, словосочетаниях, 

предложениях и тексте. Соотнесение 

звуков с символами и «опорами» для их 

обозначения на письме. Работа со 

словами-паронимами. Развитие 

фонематического восприятия, внимания, 

анализа и синтеза 

2 

25 Звуки 

С—С', Ц 

Звуки С—С, Ц. Дифференциация звуков 

С—С, Ц в слогах, словах, 

словосочетаниях, предложениях и 

тексте. Соотнесение звуков с символами 

и 

«опорами» для их обозначения на 

письме. Работа со словами-паронимами. 

Развитие фонематического восприятия, 

внимания, анализа и синтеза 

2 

26 Звуки ТС—Ц (на 
усмотрение логопеда) 

Знакомство со звуками ТС—Ц. 
Дифференциация звуков Ц—ТС в 

2 
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  слогах, словах, словосочетаниях и 

тексте. Соотнесение звуков с символами 

и «опорами» для их обозначения на 

письме. Развитие фонематического 

восприятия, слуха, внимания, анализа и 

синтеза 

 

27 Звуки Ч—Щ Звуки Ч—Щ. Дифференциация звуков Ч—Щ 

изолированно, в слогах, словах, 

словосочетаниях и 

предложениях. Соотнесение звуков 

занятия с символами и «опорами» для 

обозначения на письме. Развитие 
фонематического анализа и синтеза 

2 

28 Звуки Ч—ТЬ. Дифференциация звуков Ч— ТЬ. Звуки 

Ч -ТЬ слогах, словах, словосочетаниях и 

тексте. 

Соотнесение звуков с символами и 

«опорами» для их обозначения на 

письме. Работа со словами паронимами. 

Развитие фонематического восприятия, 

внимания, анализа и синтеза 

2 

29 Звуки Ч—Ш Звуки Ч—Ш. Дифференциация звуков Ч—Ш в 

слогах, словах, словосочетаниях и 

тексте. 

Соотнесение звуков с символами и 

«опорами» для их обозначения на 

письме. Развитие слуховых 
дифференцировок 

2 

30 Звуки Ч—Ц (на 

усмотрение логопеда) 

Звуки Ч—Ц. Дифференциация звуков 

Ц—Ч в слогах, словах, словосочетаниях 

и тексте. Соотнесение звуков с 

символами и «опорами» для их 

обозначения на письме. Работа со 

словами паронимами. Развитие 

фонематического восприятия, внимания, 

анализа и синтеза 

2 

Работа на уровне слога, слова, словосочетания, предложения и текста проводится на 
основном этапе работы во время дифференциации оппозиционных пар звуков 

Заключительный этап работы 

31 Развитие связной речи коррекционной работе используются 

различные виды текстов: описание, 

повествование, рассуждение, изложение, 

сочинение... 

12 

 Итоговая диагностика  2 

Всего: 68 
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кл

асс

№ 

п/п 

Тема занятия Содержание работы Кол- 
во 

часов 

 Диагностика речевых 
возможностей детей 

 2 

Слово. Словосочетание. Предложение. 

А. Развитие навыков словообразования 

1 Родственные слова Знакомство с понятием «родственное 

слово». Подбор 

родственных слов. Знакомство с 

однокоренными словами. 

Дифференциация однокоренных и 

родственных слов. Пополнение словаря и 

развитие навыков словообразования 

2 

2 Повторение. Гласные 1 ряда. 

Корень слова 

Знакомство с понятием «корень». 
Дифференциация однокоренных и 

родственных слов. Соотнесение слов 

со схемой. Выделение единого корня и 

правописание родственных и 

однокоренных слов 

2 

3 Повторение. Гласные 2 ряда. 

Приставка 

Знакомство с приставками. Тренировка в 

нахождении приставки в словах. 

Графическое обозначение 

приставки. Правописание приставок. 

Развитие временных и пространственных 

представлений. Развитие зрительного и 

слухового внимания. Образование новых 

слов при помощи приставок. Работа с 

антонимами 

2 

4 Повторение. 

Мягкий знак. 

Суффикс 

Знакомство с суффиксами. Объяснение 

значений различных суффиксов. 

Обогащение словаря по теме 

«Профессии». Образование 

существительных с уменьшительно- 

ласкательным значением. Выбор 

суффикса 

2 

5 Морфологически 

й состав слова 

Закрепление знаний о корне, приставке, 

суффиксе и окончании. Формирование 

навыка разбора слов по составу. 

Уточнение значений слов. Работа с 

антонимами, синонимами. Развитие 

неречевых процессов 

2 

6 Предлоги Закрепление понятий о предлоге как о 

целом слове. 

Развитие временно-пространственных 

представлений. 

Выбор того или иного предлога 

2 
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Б. Развитие навыков словоизменения 

 Слова-предметы Знакомство со словами-предметами. 

Обозначение изучаемых слов при 

помощи схемы. Обогащение 
номинативного словаря 

2 

8 Практическое 

употребление 

существительных в 

форме единственного и 

множественного числа 

Знакомство с понятием числа. 

Словоизменение. 

Устранение аграмматизма в устной речи. 

Формирование навыка образования форм 

единственного и множественного числа 

имен существительных. Развитие 

восприятия (зрительного, слухового). 

Развитие внимания (слухового, 

зрительного) Дид.игры « один – много» 

2 

9 Практическое употребление 

существительных разного 

рода 

Знакомство с понятием рода. Тренировка 

в постановке вопроса к существительным 

различного рода, в разборе слова по 

составу. Обогащение словаря. Развитие 

Логического мышления 

2 

10 Употребление 

существительных в 

косвенных падежах 

Знакомство с падежными формами имен 

существительных. Дифференциация 

именительного и винительного, 

родительного и винительного падежей. 

Формирование навыка словоизменения. 
Преодоление аграмматизма в устной речи 

2 

В. Развитие навыков согласования слов 

11 Слова-признаки Развитие словаря признаков. Подбор 

признаков к предмету. Работа по 

словоизменению и словообразованию. 

Развитие навыка постановки вопроса к 

словам-признакам. Соотнесение слов, 

обозначающих признаки предметов, со 
схемой 

2 

12 Согласование 
прилагательных с 

существительными в роде и 

числе 

Развитие словаря признаков. Работа по 

словоизменению и согласованию имен 

прилагательных с именами 

существительными в роде и числе. Работа 
с антонимами, синонимами 

2 

13 Согласование 

прилагательных с 

существительными в падеже 

Согласование существительных с 

прилагательным в роде. Согласование 

имен прилагательных с именами 

существительными в падеже. 

Преодоление аграмматизма в устной 

речи. 

2 

14 Слова-действия Знакомство с действиями предметов. 
Обогащение 

глагольного словаря. Развитие навыков 

словоизменения. Подбор действия к 
предмету. 

2 
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  Соотнесение слов, обозначающих 

действия предмета, с 
графической схемой. 

 

15 Согласование глагола с 

существительным в числе 

Работа по словоизменению. Согласование 

имен существительных с глаголами в 

числе. Обогащение словаря действий. 

Преодоление аграмматизма в устной 

речи. Развитие внимания, мышления и 

восприятия. 

2 

16 Согласование 
глагола с существительным в 

роде 

Согласование глагола с существительным 

в роде. Работа по словоизменению. 

Соотнесение словдействий с графической 

схемой. Работа с антонимами, 

синонимами. 

2 

17 Согласование 
глагола с существительным 

во времени 

Знакомство с категорией времени 
глагола. Развитие навыка постановки 

вопроса к глаголам. Изменение 

глагола по временам. Развитие 

пространственно-временных отношений. 

2 

18 Имя 

числительное 

Знакомство с числительными. 
Согласование 

числительных с существительными в 

роде и падеже. Правописание 

числительных. Работа по 

словоизменению. Устранение 

аграмматизма в устной речи 

2 

II Предложение 

19 Предложение Соотнесение предложений с 
графическими схемами. Знакомство со 

словосочетанием и предложением. Виды 

связи в словосочетаниях и предложениях. 

Построение сложных предложений 

различных типов. Установление в 

сложных предложениях 

причинноследственных связей. 

Дифференциация понятий: предложение 
— словосочетание — текст. 

2 

20 Виды предложений Виды связи слов в предложении. 
Постановка вопроса к отдельным словам 

в предложении. Наблюдение за 

изменением смысла предложения в 

зависимости от перестановки слов, 

изменения количества слов. Преодоление 

устного аграмматизма. Работа с 
деформированными предложениями. 

2 

III Текст 

21 Состав предложения Установление смысловых связей между 
предложениями в составе текста. 

2 
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22 Работа над текстом Знакомство с понятием текст, его 
признаками: смысловой целостностью, 

законченностью. 

2 

23 Работа над текстом Знакомство с текстом. Признаки текста. 
Определение границ предложений. 

2 

24 Работа над текстом Конструирование текста из предложений. 
Работа с деформированными 

предложениями. 

2 

25 Работа над текстом Типы текстов (повествовательные 
вопросительные, побудительные, 

восклицательные) 

2 

26 Слова-паронимы Слова - 
антонимы 

 2 

27 Развитие связной речи. 

Описание сюж. картины 
«Весна» 

Составление связно - речевого 

высказывания 

2 

28 Развитие связной речи. 

Повествование. Приметы 

весны 

Учить выделять логико - смысловые 

части слова, предложения. Границы 

предложений. 

2 

29 Развитие связной речи. 

Рассуждение о весне 

Продолжать работу над составлением 

речевое высказывания. Границы 
предложений 

2 

30 Развитие связной речи. 

Изложение « К нам весна 

шагает». 

Выделение основной мысли текста. 
Определять последовательность 

действий. Связь предложений в тексте, 

слов в предложении. 

2 

31 Развитие связной речи. 
Сочинение « Как встречал я 

весну» 

Определять последовательность 
действий. Составлять связное речевое 

высказывание. 

2 

32 Оценка динамики развития 
устной речи 

Чтение стихов 2 

33 Оценка динамики развития 
письменной речи 

Диктант 2 

Всего 68 

 

3 класс 

№ 

п/п 

Тема занятий Содержание работы Кол- 

во 
часов 

 Диагностика речевых 
возможностей детей 

 2 

1 Предложение Виды предложений по цели 

высказывания 

(повествовательные, вопросительные, 

восклицательные). Соотнесение 

предложений с графическими схемами. 

2 

2 Предложение Члены предложения. 
Нераспространённое, распространённое 

предложения, главные члены 
предложения 

2 
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  (подлежащее, сказуемое), 

второстепенные 

члены предложения. Построение 

распространённых предложений. 

Наблюдение за изменением смысла 

предложения в зависимости от 

перестановки слов, изменения количества 

слов. 

 

3 Связь слов в предложении. 
(Работа с деформированными 

предложениями) 

Виды связи слов в предложении и 

словосочетании. Дифференциация 

понятий предложение-словосочетание. 

Постановка вопроса к отдельным словам 

в предложении. Работа с 
деформированными предложениями. 

2 

4 Согласование Предложение, словосочетание, связь слов 

в предложении. Уточнение 

представлений о согласовании слов в 

роде, числе, падеже. Постановка 

вопросов к отдельным словам в 

предложении. Работа с деформир 

2 

5 Управление Слово, словосочетание, предложение, 

связь слов в предложении. Уточнение 

представлений о предложно-падежных 

конструкциях. Постановка вопросов к 

отдельным словам в предложении. 

Работа с деформированным 

предложением. 

2 

6 Примыкание Слово, словосочетание, предложение, 

связь слов в предложении. Постановка 

вопросов к отдельным словам в 

предложении. Работа с 
деформированными предложениями. 

2 

7 Текст Установление смысловых связей между 

предложениями в составе текста. 

Знакомство с понятием текст, его 

признаками: смысловой целостностью, 

законченностью. Конструирование текста 

из предложений. 

2 

8 Типы текстов Типы текстов (описание, рассуждение, 

повествование). Определение типа текста 

, 

количества предложений в тексте, 

последовательность предложений в 

тексте. 

4 

9 Работа с 
деформированным 

текстом. 

Текст, предложение. Определение границ 

предложения. 

4 
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10 Выборочный пересказ текста Текст, часть текста (вступление, 

заключение, основная часть). Выделять 

логико-смысловые части текста. 

Составлять связное речевое 

высказывание. 

4 

11 Последовательный 

пересказ текста. 

Текст, часть текста. Выделять 

логикосмысловые части текста. 

Составлять 

последовательный пересказ. 

4 

12 Краткий пересказ текста. Главное, второстепенное в тексте. 
Определять последовательность 

действий. 

Составлять связное речевое 

высказывание. 

4 

13 Творческий 

пересказ. 

Определять последовательность 

действий. 

Составлять связное речевое 

высказывание. 

4 

14 Работа над 

изложением. 

Изложение. Связь предложений в тексте. 

Соблюдать причинно-следственные связи 

при составлении связного речевого 

высказывания. 

4 

15 Составление 
рассказа по серии 

сюжетных картинок с опорой 

на план и без него. 

Основная мысль текста. Определять 

последовательность действий. Связь 

предложений в тексте, слов в 

предложении. 

4 

16 Составление плана 

рассказа. 

Выделение значимых частей текста 
вступление, основная часть, заключение. 

4 

17 Составление 
рассказа по данному 

началу. 

Текст, часть текста. Определять 
последовательность действий. Соблюдать 

причинно-следственные связи при 

составлении связного речевого 

высказывания. 

4 

18 Составление 
рассказа по данному 

концу. 

Текст, часть текста. Определять 
последовательность действий. Соблюдать 

причинно-следственные связи при 

составлении связного речевого 

высказывания. 

4 

19 Составление 
рассказа по опорным 

словам. 

Текст, часть текста. Определять 
последовательность действий. Соблюдать 

причинно-следственные связи при 

составлении связного речевого 

высказывания. 

4 
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Всего: 68 

4. МАТЕРИАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ 

Материально-техническое обеспечение заключается в создании надлежащей 

материально-технической базы, позволяющей обеспечить адаптивную и коррекционно - 

развивающую среду логопедического кабинета в рамках образовательной организации. 

 

5. ИНФОРМАЦИОННОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ 

Необходимым условием реализации программы является создание 

информационной образовательной среды использованием современных информационно- 

коммуникационных технологий. 

 

6. МЕТОДИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ 

В процессе реализации программы коррекционной работы используются 

коррекционно-развивающие программы, пособия, учебно-наглядный материал 

(специально изготовленные схемы, символы, условные обозначения, таблицы, памятки, 

алгоритмы, карточки с заданиями, учебная литература, словари различного типа (толковые, 

орфографические, словообразовательные, синонимов, антонимов, омонимов), раздаточный 

материал, дидактические игры, кроссворды, ребусы, предметные и сюжетные картинки, 

мячи, классная магнитная доска, рабочие тетради и тетради для проверочных работ, ручки 

разных цветов, цветные мелки и т.д.), инструментарий, необходимый для осуществления 

профессиональной деятельности учителя—логопеда. 

Список литературы, используемый при составлении программы и 
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Боскиса – М.: Педагогика, 1989. 

7. Михаленкова И.А. Практикум по психологии детей с нарушением слуха. –СПб: 
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8. Козырева Л.М. Программно-методические материалы для логопедических 

занятий с младшими школьниками.- Ярославль: Академия развития, 2006-127с. 

    

20 Составление 
рассказа на заданную 

тему. 

Текст, часть текста. Определять 
последовательность действий. Соблюдать 

причинно-следственные связи при 

составлении связного речевого 

высказывания. 

2 

21 Изложение (проверочное)  2 
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9.Сорокина.Н.Г. Комплексная диагностика развития детей с речевыми 

нарушениями.- Москва: Владос, 2013-115с.Смирнова И.А. Логопедический альбом для 

обследования способности к чтению и письму: Наглядно-методическое пособие.-СПб.: 

ДетствоПресс, 2010.-64с. 

10. Фотекова Т.А.-Тестовая методика диагностики устной речи младших школьников. – 

Москва: Айрис Пресс, 2007-84стр. 


